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El libro Reflexiones sobre diddctica de la filosofia, coordinado por Radl Gar-
cés Noblecia y editado por la UMSNH y Silla Vacia editores en 2015, da
cuenta de la reflexién sobre las preguntas y posibilidades que implica el
oficio, en la mejor intencionada acepcion, del docente de filosoffa. Desde
dicha propuesta, el libro estd en el marco de dos mdrgenes epistémicos.
Reflexionar sobre ensefiar a filosofar, si es posible, y ensefiar a ensefiar
filosofia. Repensar la praxis del docente de filosofia, que para nuestro
caso hacemos, que somos y disfrutamos y que sostenemos conlleva una
responsabilidad ética y moral. Asi, Reflexiones sobre la diddctica de la fi-
losofia es un libro colectivo, estructurado en cuatro apartados que dan
cuenta sobre la ontologfa y la deontologia de la educacién filoséfica;
medita, desde diversos autores y épocas, sobre espacios de ensefianza de
la filosoffa, la praxis de la educacion filoséfica, el ensefiar a crear filosofia
y los retos de la diddctica de la filosoffa. Los coordinadores asumen que la
didéctica de la filosoffa “...es una de las mds valiosas y recientes discipli-
nas humanisticas que ha logrado alcanzar el reconocimiento de la actual
comunidad filos6fica internacional” (Bustamante, Garcés, 2015:9).

En este marco, el apartado 1, titulado Filosoffa y diddctica, estd con-
formado por tres capitulos de orden conceptual. Da inicio al apartado y
al libro Addn Pando en “Los oficios del filésofo”, donde a partir de un
breve recorrido por las etimologias del término oficio o métier, navega
por la disertacién para puntualizar que el oficio bien puede ser “un modo
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de vida”, un “modus operandi” o una “dimensién ética” (2015:18), y que a
partir de estructuras analégicas y deslindes se acerca a los horizontes de
comprension de las implicaciones de lo que se asume, todo en el marco
del filésofo, por una carrera y una profesion. Hacia el final, en la dimen-
sién ética, surge una pregunta: “/El filésofo debe practicar lo que dice?”
(2015:30). Pando opta por la digresién optimista y bien argumentada
de la convivencia para las humanidades, de “...los sentidos libres y la
razén enfitica” (2015:31).

El segundo capitulo “Senderos diddcticos para una filosofia emergen-
te (y en emergencia)” de Rolando Picos Bovio, el autor se plantea una
revision critica de la didédctica que implique lo siguiente:

...por un lado, la comprensién de distintas concepciones del proceso de ensenanza
en materia filos6fica y la lectura critica sobre dicho proceso y, por el otro, el desa-
rrollo de la habilidad para planificar, conducir y evaluar en los distintos niveles de
la ensefianza estrategias y senderos emergentes para una filosoffa que se encuentra
también en “emergencia” (2015:36).

La tarea propuesta por el autor no es pequena: hacer una lectura de las
variables que intervienen en el proceso de ensefiar a ensefiar filosoffa, que
no es ensefiar a filosofar, son concepciones separadas por un océano con-
ceptual y epistémico que el autor deslinda con habilidad teérica. Ademds
propone identificar las variables que intervienen en este proceso y hacer un
andlisis critico. Con esta intencion el primer apartado concluye sugiriendo:
“El maestro direcciona y habilita, no (debe) determina(r) y condiciona(r)”
(Picos, 2015:39).! Y propone al alumno como “...posibilidad, resistencia,
contraargumentacién” (2015:39).

En el capitulo que cierra el apartado “Reflexiones sobre una educacién
filoséfica”, Victor Hugo Valdés propone, desde una filosoffa pragmatica,
que la educacion es un proceso que ayuda al ser a ubicarse en el mundo,
y expone que ésta debe considerar y reflexionar sobre ciertos elemen-
tos ontoldgicos de si. En ello estin: el modelo pedagégico, la forma de
subjetividad, lo que formula como “...qué tipo de ser humano es el que
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se quiere formar” (2015:57). Ademds,
ofrecen a las subjetividades en formacién” (2015:58), el curriculo de

...la variedad de valores que se

materias, los grados de escolaridad, tipos de instituciones y finalmente
las estrategias diddcticas. La variable elegida por el autor para desarrollar
con mayor amplitud es el modelo didactico. Asi transcurrimos por el
ordculo de Delfos hasta la liturgia catdlica. En este sentido es necesa-
ria una precision, si bien la postura es incluyente, sugerimos considerar
otros tipos de liturgia religiosa.

El segundo apartado del libro inicia con el texto de Marco Arturo
Toscano, “Apuntes didédcticos para la filosoffa en México”, que presenta
un panorama general del desarrollo de la filosofia en México para enten-
der el proceso de formacién académica e intelectual. Para Toscano existe
una serie de interrogantes que mantiene vigente el sentido de la filosofia
en México, preguntas como, por ejemplo: “;La identidad posibilita u
obstaculiza nuestra modernizacién?” (...) “;Identidades o devenires?” y
“;Cémo se han relacionado la filosoffa y la cultura en México?” (2015:80-
81). Ya hacia el final el autor nos advierte de los vicios de la ensefianza
filos6fica, donde las academias son sucursales de tradiciones filos6ficas
extranjeras, las novedades transforman a la filosofia en un producto mas
de consumo y el nacionalismo convierte lo filoséfico en algo folklérico.

En “Aproximaciones a la concepcion de Rafael Sinchez Ferlosio sobre
la ensefianza” de Juan Alvarez-Cienfuegos vemos reflexiones muy diver-
sas sobre el uso de los conceptos “instrucciéon” o “educacién”, la burocra-
tizacion de la educacién y el problema de evaluar de forma cuantitativa
y enseflar cualitativamente. El autor inicia introduciéndonos a debate
ideoldgico entre Fernando Savater y Sdnchez Ferlosio sobre la ensefianza
y su relacion con el desarrollo de un espiritu critico. ;Por qué si se pue-
de (y debe) o por qué no fomentar el espiritu critico? Cuando se analiza
una materia como la de historia, por ejemplo, se puede encontrar una
voluntad politica y no s6lo datos cientificos; asi, para Sinchez Ferlosio
existe una perversion en aquello que siguiendo a José Antonio Medina se
denomina “espiritu nacional” (Citado por Alvarez Cienfuegos 2015:98).
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En “Formaci6n estética: Libertad e impulso lddico a partir de Schiller”,
Soffa Cortez Maciel sigue los pasos de Schiller en una reinterpretacién de
la deontologia kantiana y el concepto de libertad. Segin entendemos, la
libertad podemos verla desde un punto de vista interno o externo. Para
Cortez “...la libertad intrinseca es condicién del surgimiento de la li-
bertad exterior y consiste en la reconciliacién de los impulsos racionales
y sensibles que conforman la subjetividad del individuo” (2015:115). El
problema es que estos impulsos pueden llegar a dominarnos. De acuer-
do con la autora y su interpretaciéon de Schiller, el equilibrio es posible
y para ello “...el deber ha de ser impulsado por la inclinacion” (Cortez,
2015:117). Esto implica sentimientos, no necesariamente buenos, pero
consideramos que desde una educacién que permita la realizacién de lo
que la autora comprende como “...disposicién estética de dnimo” (Schi-
ller citado por Cortez 2015:124) los sentimientos e impulsos podrian
ver al mundo como una obra de arte y ser equilibrados.

El tercer apartado da inicio con el capitulo “La funcién del deseo en
la educacién filoséfica”, donde Javier Dosil se pregunta si la ensefianza
filoséfica es posible y, mds atn, si debe realizarse con independencia del
deseo del educando. Quienes hemos dado clases de filosofia podemos
identificarnos con algunos de los problemas expuestos por Dosil, como
la esterilidad de un programa filos6fico que sélo toma en cuenta datos
histéricos que parecen no tener relacién con nuestra circunstancia. Por
lo que habrd que considerar que el estudiante no es una tabula rasa y tie-
ne sus propias experiencias de vida, y que la educacién no debe partir de
c6mo el educando cita autores y textos filoséficos sino de cémo expresa
sus propias ideas.

Erik Avalos en “La experiencia del aula: entre el adentro del aula y
su afuera” nos recuerda los modos de ensefianza filoséfica en la Grecia
Cldsica, donde tradicionalmente se contraponen filésofos y sofistas o la
filosoffa presocrdtica retomada por Aristételes frente a la platénica. A
partir de diversas propuestas, Avalos nos recuerda la relacién entre los
términos realidad, verdad y educacién. Plantea que mientras Socrates
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se enfocé en los dos dltimos términos, Democrito estableci6 la relacién
entre una concepcion fisica y una social, a partir de lo cual consideramos
que valdria la pena hacer una revisién de filésofos como Tales de Mileto,
Parménides o Demdcrito para una mejor formacién docente. Amén de
que el capitulo nos queda a deber la relacion entre el adentro y el afuera
en el aula.

El dltimo capitulo de este apartado, “Formacién filoséfica e interac-
cion electrénica” de Marco Antonio Lépez Ruiz y Radl Garcés Noblecia,
expone un panorama general sobre el desarrollo de la tecnologia. Por un
lado nos encontramos con una serie de herramientas electrénicas que
no siempre resultan ser apropiadas para la transmisién de sentidos filo-
séficos del mundo. Por otro lado, las redes sociales pueden fragmentar
o esconder una identidad en relaciones intersubjetivas cuya percepcion
no s6lo supone pricticas o sujetos virtuales sino también saberes, que
para los autores dan lugar a la “...recurrente practica del coloquial re-
corta, pega y gana” (2015:188). En este sentido la problemadtica radica en
lograr una mediacién entre las herramientas tecnolégicas que facilitan
el aprendizaje, el uso que hacemos de ellas y el trabajo del docente para
vincular conocimientos ajenos al aula.

El cuarto apartado contiene planteamientos que van desde las re-
flexiones y delimitaciones de la retérica griega hasta las propuestas
contempordneas de filosofar con nifios, lo que nos parece es una linea
que dard frutos. Da inicio Bernardo Pérez en “Estrategias de acerca-
miento a la lectura de textos filoséficos en el nivel medio superior” con
una reflexion sobre las dificultades epistémicas que implica la delimi-
tacion de lo que es o0 no un texto filoséfico y a partir de tomar postura,
viene la segunda complejidad, acordar algunas de las estrategias de
abordaje para la comprension lectora de los textos que denomina fi-
loséficos. Si bien a partir de la lingiifstica del texto (Teun Van Dijk)
el autor plantea como textos filoséficos a los que estdn en el marco de
los textos de la tradicién filoséfica, cabe la mencién que siguiendo a
Aureliano Ortega y a Emilio Uranga esta delimitaciéon para nuestra
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América no serfa tan clara; mas, en el marco que el autor elige, la de-
marcacién de los textos de la tradicién filos6fica para la comprension
lectora de los alumnos del nivel medio resulta pertinente. A partir de
esto el autor propone varios pasos para la comprension lectora de textos
filoséficos en el nivel medio, aspectos que en nuestra experiencia aun en
el nivel licenciatura serfan pertinentes.

El capitulo de Mario Alberto Cortez, “Andlisis y reconstruccién 16-
gica de un argumento”, lleva a cabo lo que el titulo sefiala. A partir
de un trabajo de argumentacion el autor propone mostrar el proceso
argumentativo que en muchas ocasiones se obvia 0 no se racionaliza en
el momento de generar razones y posteriormente argumentos. El autor
ahonda justificaciones del por qué ensefiar filosoffa y para el caso con-
creto logica. Para ello postula algunos de los limites que los procesos
argumentativos pudieran tener. A decir, la l6gica supone ensefiar a los
alumnos a “...reconocer, reformular y analizar argumentos” (2015:221),
mas ello, explica el autor, no implica que conjuntamente se asuma que,
como sefiala el filsofo mexicano Guillermo Hurtado, la ensefianza de la
l6gica suponga una habilitacién en lo que se llama: “...vigilancia episté-
mica de los discursos de poder” (Hurtado, citado por Cortez, 2015:220).
Considerando lo anterior, el autor hace una recomendacién: “...procu-
remos que los argumentos que presentemos a los alumnos se refieran a
temas que realmente les afecten y les preocupen” (2015:237).

El capitulo de Uriel Bernal, “La retérica como herramienta en la di-
déctica filoséfica”, expone un pandptico desde Sicrates hasta Aristételes
de las diferentes posturas frente a la retérica. Ya sea como la pensaban
los sofistas: “Un arte a partir del cual se puede —en principio— ensefiar
practicamente cualquier cosa” (Bernal, 2015:242). A saber, el arte de la
seduccién, sustentada en convencer a partir de la larga exposicion.

En el recorrido propuesto por el autor, el mayor cambio se postula
con Aristételes, quien asume que la retérica puede ser “...un saber ted-
rico practico...” que permite: “...teorizar sobre lo que es adecuado en
cada caso para convencer” (Bernal, 2015:248), propuestas que entran
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en didlogo critico con las diddcticas contempordneas que aborda en el
capitulo siguiente Ratl Garcés Noblecia.

En “Diddctica filoséfica y facultades multiples”, Garcés, a manera de
atalaya frente a la univocidad de las propuestas de inteligencia, apren-
dizaje y ensefianza, muestra como a partir de la pluralidad y el respeto
a las diferencias se puede ensefiar a filosofar. Desde una misceldnea de
sugerencias diddcticas postula que la ensefianza no es univoca y no debe
ser instrumental. En este marco, el texto se presenta como una voz que
ahonda por la pluralidad y las subjetividades que se apuntalan contra
modelos hegemonicos de inteligencia y aprendizaje.

El autor hace referencia a la experiencia diddctica desde la propuesta
de Howard Gardner “de las inteligencias maltiples” y de lo que llama la
tradicion teérica de las facultades humanas. Garcés, a partir del interés
por ampliar los horizontes de comprension sobre la diddctica de la filo-
soffa, realiza un recorrido paralelo entre el dmbito conceptual y varias
propuestas en torno a la ensefianza de la filosoffa.

“La educacién tradicional instruye, informa pero no forma” (Madri-
gal, 2015:296), es uno de los postulados con los que la autora del capi-
tulo: “De la ensefianza de la filosofia a la educacién filoséfica” dialoga. El
capitulo que cierra el libro es una reflexién sobre las pertinentes distin-
ciones entre ensefiar filosofia y los matices en términos de didécticas de
esta labor y la educacién filoséfica como una postura abierta al didlogo,
a la experiencia, al encuentro y, agregamos, al disenso.

Madrigal lleva a cabo un recorrido de los elementos que debe in-
cluir el ensefiar filosoffa, entre los cuales estdn la capacidad de escucha,
de acompafiar a 1@s estudiantes en el proceso de formular preguntas
filoséficas, atender las necesidades vivenciales y conceptuales de 1@s
alumn@s, lo que implica en palabras de la autora: “...salirse de uno
mismo, tener una orientacién hacia el otro, ser capaz de percibir al otro,
ser sensible a sus necesidades y demandas” (2015:294). Lo que dicho
de otra forma es dar pie a la experiencia en tanto encuentro, didlogo y
sentido de si y de 1@s otr@s.
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Una vez terminado el recorrido, podemos afirmar que bienvenido sea
el didlogo, el acuerdo y el disenso y, en ello, rescatamos la pluralidad de
las reflexiones.

Notas

' A lo largo de todo el texto tod@s 1@s autores mencionan al o los alumnos, lo
que es, asumen las categorias en masculino como lo universal, deuda que no podemos
dejar de mencionar y de reclamar en términos de un horizonte de comprensién mads
humano, que implica reconocer las muchas formas genéricas de existencia.
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